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1. Inledning

Maénga duktiga och talangfulla elever har en fantastisk skolging. De trivs i skolan och gar
ut med hoga betyg. Men det finns ocksa elever, som av ndgon anledning inte kommer till
sin ratt. I stillet blir de osynliga eller stokiga. De vantrivs och deras kunskapsutveckling
stannar upp. Skolan misstinker ADHD och vill utreda eleverna. Men utredarnas svar
sdger att eleverna dr hogt begavade.

Det forekommer dven att skolan ser elevernas begavning, men den individuella
anpassningen uteblir. Eleverna far arbeta med samma bocker och samma uppgifter som
sina jdmnariga kamrater. Frustration vaxer hos eleverna och kan 6vergé 1 uppgivenhet.

Internationell forskning tar dod pd myten om att begévade elever klarar sig sjdlva, att de
inte behdver ledning och stimulans och att de inte behover sérskilt stod. Utan lampliga
insatser riskerar eleverna att stanna i utveckling. De nar inte sin fulla potential och de
riskerar till och med att fara illa.

BUN har tidigare uppmérksammat duktiga elevers skolgang genom ett nimndsbeslut med
riktlinjer om flexibelt ldrande i grundskolan. (2007-06-20 § 98). Riktlinjerna handlar
bland annat om flexibel skolstart for eleverna och mojligheter att ga fortare fram.

I ”Handlingsplan for fortsatt arbete med inkludering inom Barn- och Utbildningsforvalt-
ningen” aktualiseras fragan igen. Nu begédr BUN en kartldggning av hur grundskolan tar
hand om elever som ldtt nar skolans kunskapskrav och/eller har sdrskilda talanger.
Uppdraget dr formulerat 1 (2010) och sdger foljande:

Uppdraget ar att gora en kartlaggning for att f6lja upp hur grundskolan ger elever
den ledning och stimulans, som de behdver i sitt larande och sin personliga
utveckling samt hur skolan resursfordelar med hénsyn till elevernas behov.
Kartlaggningen ska ha fokus pa elever som latt nar skolans kunskapskrav eller har
sarskilda talanger. Goda exempel ska spridas.

Kartldggningen ska svara pa tre fragor:

e Hur ser det ut i Luleas grundskolor?
e Vilka insatser kan stimulera eleverna att komma sa langt som majligt?
e Vad sdger forskningen?



2. Metod

Rapporten grundar sig pa intervjuer med 12 grundskolerektorer och gymnasierektorer
med ansvar for spetsutbildningar samt med andra ansvariga. Urvalet har skett
tillsammans med Barn- och utbildningsférvaltningen. Rapportskrivaren har ocksa
studerat styrdokument och annan litteratur samt tagit del av forédldrars och tidigare elevers
synpunkter. Materialinsamlingen skedde under januari — februari 2012.

Intervjuerna genomfordes 1 halvstrukturerad form. Pa det sittet fick de intervjuade gott
om utrymme att berdtta om sina erfarenheter. Rapportskrivaren anvinde en intervjuguide
med nagra stodfragor, sa att alla skulle f& samma utgédngspunkter.

Intervjuerna skedde i en positiv anda. Hur skolan méter elever som létt nar skolans
kunskapskrav, var en friga som vickte engagemang och alla hade mycket att tala om.
Stodfragorna var foljande:

1. Har ni aktualiserat frdgan om elever som latt nér skolans kunskapskrav eller som
har sérskilda talanger?

2. Vet ni var de hir eleverna finns? Har ni identifierat dem?
3. Vad gor ni for att de hér eleverna ska na sin potential?
4. Finns det framgangsfaktorer och hinder?
5. Hur kan de goda exemplen spridas?
6. Hur fordelar ni resurser for att tillgodose dessa elever?
Begrepp
1Q Intelligenskvot, ett matt p4 en méanniskas intelligens
Mensa Mensa dr en internationell rundabordsforening som saknar
politisk och religios malséttning. Kravet for medlemskap é&r att
man presterar ett resultat bland de dversta tva procenten av
befolkningen pa ett standardiserat intelligenstest.
Spetsutbildning En utbildning som ger eleverna mojligheter att na ldngre én
den ordinarie utbildningen
Sarbegavning Den ar sdrbegavad som kontinuerligt forvanar bade
kunskapsmadssigt och tillimpningsméssigt genom sin
osedvanliga formaga i ett eller flera beteenden. Ett beteende 1
detta sammanhang forstds som en ménsklig prestation,
aktivitet eller funktion. (Persson 1997)
Zone of Proximal Proximal utvecklingszon. Skillnaden mellan vad barn kan ldra
Development sig pa egen hand och vad som kridver en vuxens hjélp. Denna

nivaskillnad kallas for "den proximala utvecklingszonen".

Manga forskare varierar sina begrepp. Som ldsare méter man en blandning av begrepp
som t ex begdvning, hog begavning och sdrbegdvning. Detta kan vara forvirrande, men
nér begreppen aterges i den hédr rapporten fir de forhoppningsvis sin betydelse med hjilp
av sitt ssmmanhang.



3. Politisk och teoretisk bakgrund

3.1 Statlig och kommunal styrning

Att utvecklas sa ligt som mojligt
Den svenska skollagen stéller hoga krav pa skolan nér det géller viardegrund, fostran och
larande. Skollagen 1 kap 4§ formulerar uppdraget pa foljande sitt:

... Utbildningen ska férmedla och forankra respekt for de méanskliga
rittigheterna och de demokratiska véirderingar som samhallet vilar pa.
... [ utbildningen ska hénsyn tas till barns och elevers olika behov. Barn
och elever ska ges stdd och stimulans sd att de utvecklas sa 1dngt som
mojligt. En strdvan ska vara att uppvéga skillnader 1 barnens och
elevernas forutsittningar att tillgodogora sig utbildningen.

I en utbildning som priglas av en demokratisk virdegrund ska alla elever fa stod
och stimulans sa att de utvecklas sa langt som mojligt. Det betyder att skolan ska
hjélpa och sporra varje elev att bli allt béttre i alla &@mnen och i sddant som
eleven &r sérskilt intresserad av, givet att intresset ryms inom skolans uppdrag.

Utbildningen ska ta hdnsyn till elevernas olika behov och striva efter att ge eleverna lika
mojligheter. Skolan ska kompensera elever, som av nagot skil inte har lika goda
forutsattningar som andra. Detta géller for elever med olika sociala forutsittningar, men
ocksa for elever med olika funktionsnedséttningar. Skolverket ger till exempel foljande
anvisningar ndr det géller elever med dyslexi:

” ... det dr skolans skyldighet att hitta och anvidnda andra végar att
frimja elevens ldrande &n genom ldsning och skrivning och att
utnyttja mgjligheterna att anvinda hjdlpmedel som t.ex.
ordbehandlare, talsyntes, taligenkdnningsprogram eller digital
talbok. Dessa hjdlpmedel maste ocksa kunna anvindas 1 situationer
dar elevens kunskaper bedoms”. (www.Skolverket.se)

Skolverkets anvisningar ar tydliga. Dyslexi eller andra funktionsnedsittningar ska inte
vara hinder for en elev att "utvecklas sa langt som mdjligt”. Skolan ska erbjuda digitala
hjélpmedel och annat stdd dven for de duktigaste eleverna om det finns sddana behov.

I skollagens 3 kap 2§ skrivs vidare:

Alla barn och elever ska ges den ledning och stimulans som de
behover i sitt ldrande och sin personliga utveckling, for att de
utifran sina egna forutsittningar ska utvecklas sa langt som mojligt
enligt utbildningens mal. Elever som létt nir de kunskapskrav som
minst ska uppnds ska ges ledning och stimulans for att kunna na
langre 1 sin kunskapsutveckling. (SL 3 kap 8§)

Paragrafen aterkommer till en skola for alla elever, undervisningens individualisering och
varje elevs ritt att fa utvecklas sa 1dngt som mdjligt. Dessutom finns en markering att
elever som ldtt nar skolans kunskapskrav ska ges ledning och stimulans sa att de har
mojligheter att komma ldngre i sin kunskapsutveckling. Nar de duktiga eleverna nu



uppmaédrksammas i lagtexten, dr det en extra markering att dven dessa ska fa sina
rattigheter tillgodosedda. Skolans kunskapsuppdrag dr inte begrénsat. Duktiga elever ska
ha de utmaningar som de behover for att lyckas fullt ut. De ska inspireras, stimuleras och
stottas. Eleverna ska kunna gé vidare 1 sin kunskapsutveckling med hjélp av bade
fordjupning och mojligheter att ga fortare fram.

Flexibel tidsanvandning och organisation

Grundskolan dr av tradition organiserad i klasser utifran alder. Ett
individanpassat ldrande for elever som latt nar skolans kunskapskrav, underlittas
av en flexibel skolgéng. Skollagen ger bland annat foljande mojligheter inom de
rddande ramarna:

e Ett barn kan bdrja 1 forskoleklass fore sex ars alder.

e En elevs skolstart kan ske vid sex ars alder, om fordldrarna sa onskar.

e Skolplikten kan upphora tidigare &n efter nio ars skolgang om maélen for
grundskolan har uppnatts.

e Det finns mdjligheter for en elev att hoppa 6ver en drskurs likavél som
att gd om en arskurs.

e Eleverna ska ha en i huvudsak gemensam skolgang.

Punkterna visar att det finns en flexibilitet 1 skolsystemet och att gar att anpassa
en elevs skolgang utifran dennes forutséttningar och behov och inte enbart
utifran den biologiska dldern. Det gér ocksd att organisera skolan pd olika satt.

Spetsutbildning och profiler

Ett nytt sétt for duktiga elever att né langre i sin kunskapsutveckling, ér att soka till en
spetsutbildning. Tidigare har detta bara varit mojligt for gymnasieelever men hosten 2012
startar forsoksverksamhet dven for grundskoleelever i ar 7-9 (SFS nr: 2011:355).
Spetsutbildningarna ska innehéalla bade breddning och férdjupning och eleverna ska ha
mojligheter fa betyg i gymnasiekurser. Grundskolans elever kan ocksé soka till skolor
med sirskilda profiler eller profilklasser.

Kommunpolitikerna 1 Luled satsar pa spetsar och profileringar. De vet att Luled maste
véssa sig fOr att vara en attraktiv kommun. Ménga familjer vill att det ska finnas
intressanta forutséttningar for deras barn. Det finns spetsutbildningar for gymnasieelever i
matematik, basket samt dans, teater och musik. Fran och med denna host (2012) borjar
dven en spetsutbildning i matematik for 7-9 elever.

I Luled utvecklas dven grundskolor med olika profiler. Residensskolan bygger med hjélp
av elevens val upp olika profiler som idrott och sprak/internationalisering. Montessori
Lulea bygger upp en grundskola med en sérskild pedagogisk inriktning och en langt
driven individanpassning.



Vision 2050

Lulea kommun formulerar 1 Vision 2050 viktiga stéllningstaganden i skollagens anda. En
utbildning med hog kvalitet ska frdmja en attraktiv, konkurrenskraftig och
internationaliserad kommun och region:

e Tasats for en ledande nordlig region. ... Framtidstro leder till tillvaxt —
fler idéer som kan forverkligas, fler uttryck som 6kar mangfalden och
fler som vill delta i samhillsutvecklingen. Vi har bade spets och bredd.
... En konkurrenskraftig och internationaliserad arbetsmarknadsregion ar
dven attraktiv for omvérlden.

e Satsa pa utbildning och larmiljoer av hog kvalitet

e Ge forutsittningar for alla att kunna utveckla sina talanger och ge uttryck
for sin identitet.

Vision 2050 fangar skolans samhéllsuppdrag for en kommun och region med
hoga ambitioner. Vilutbildade ungdomar har betydelse for samhéllets
utveckling. Alla elever ska kunna utveckla sina talanger och ge tillbaka till
samhdllet. De ska utvecklas sa langt som mojligt och de ska bidra med nya idéer.

3.2 Ledning och stimulans

Vad bor alla skolor ta fasta pa for att ge eleverna saddan lednig och stimulans sé att de nar
langt och till och med ldngre? Forskningen om Framgangsrika skolor (Grosin 2003) lyfter
fram négra viktiga faktorer. Inslag i en lyckad undervisning ar hoga forvintningar pa
eleverna, tillrackliga utmaningar, elevinflytande och individualisering.

Lérarna ska tro pé sina elever och utga fran att alla kan och vill lyckas i skolan. Lararnas
forvintningar har betydelse for elevernas resultat. Forutom att forvéntningarna paverkar
undervisningen, de paverkar ocksé elevernas syn pa sig sjilva. Nér lararen sdnder
signalen “kom igen nu, du kan ldra dig det hér”, stirker hon elevens identitet. Eleverna
forstar att de kan paverka sin egen utveckling och att det finns nagon som éar séker pé att
de klarar det.

Skolinspektionen (2011) fann vid sin nationella granskning att ménga grundskolor har for
laga forvéntningar pa eleverna. Mer én var fjarde larare tror inte att deras elever kan na
maélen i alla &mnen. Samtidigt upplever var tionde elev att deras ldrare inte tycker att de
kan nadgonting. Lirarnas laga forvantningar leder till att lararna ldgger undervisningen pa
for lag niva, vilket i sin tur leder till simre mdjligheter for eleverna.

Maénga grundskolor har enligt Skolinspektinen svarigheter att erbjuda undervisning pa en
lagom utmanande nivé och var tionde granskad grundskola brast i att individanpassa sin
undervisning. Det far konsekvenser for hur eleverna uppfattar skolan. Mer &n var tredje
elev tycker inte att skolarbetet ar roligt och var fjérde tycker att det dr ointressant. Hélften
av eleverna anser att skolarbetet dr for 14tt, medan drygt femton procent tycker att det ar
for svart. Skolinspektionen visar ocksa, att manga skolor inte frdgar eleverna om deras
onskemal och idéer kring undervisningen. De menar att ldrarna undviker elevernas fragor.



Individualisering

Forskare 1 "Framgangsrika skolor” lyfter individualisering som en
framgangsfaktor och laroplanen ger ldrarna i uppdrag att anpassa undervisningen
till varje elevs forutséttningar och behov. Samtidigt anser forskare att det inte
finns ndgon automatik i att individualisering leder till forbittrade resultat.
Resultaten dr beroende av hur uppdraget tolkas och genomfors. Néar Skolverket
(2009) diskuterar individualisering skiljer de mellan individuellt (eget) arbete
och individanpassning. Om ldararen lamnar eleverna at sig sjdlva for att utfora
“eget arbete”, sa gynnas inte deras kunskapsutveckling. Eleverna blir mindre
engagerade och de uppnér sdmre studieresultat. Aven smagruppsarbeten, dir
eleverna ldmnas av ldraren for att undersdka och uppticka sjilva, visar sig vara
ineffektiva. Studierna belyser lirarnas betydelse for elevernas resultat. Eleverna
behover larare som samtalspart, som dr utmanande och pédrivande och som kan
utforma och genomf6ra en optimal undervisning. Skolverket menar, att en
individanpassad undervisning forutsatter en néra relation mellan lérare och elev.
Undervisningen ska behandla det som &r grinsen mellan elevens tidigare
kunskaper och det som ligger strax utanfor. (Zone of Proximal Development).

3.3 Elever som litt nir skolans kunskapskrav

Skollagen talar om elever som létt nér skolans kunskapskrav. Lagen skiljer ut en grupp
elever, men det &r inte givet vilka och hur manga elever det handlar om. Elever som
vaxer upp 1 stodjande familjer och som far ta del av en utméarkt undervisning har storre
mdjligheter att vara elever som létt nr malen.

Om man bortser fran den sociala och kulturella dimensionen kan dessa elever anses vara
begavade. Nagra av dem kan ocksa ses som hogt begivade eller, som nagra forskare
viljer att kalla dem, som sirbegdvade. Aven om skollagen inte talar om begavade elever
finns det anledning att fordjupa sig 1 begadvningsforskning och ldra mer om dessa

begrepp.

Begivning

Begavning ar ett vardagligt, allmént begrepp som ofta behdver utvecklas vidare. Man kan
gora gillande att alla médnniskor dr begdvade pa sitt sitt (Dunn, Dunn & Treffinger 1992),
men endast 1 betydelsen att individer visar prov pa olika typer av formégor. Att hdvda att
alla dr begévade sdger ingenting om vilken nivd, som en viss formaga ligger pé eller den
potential, som en formaga har. Litteraturen anvénder ofta beteckningarna kapacitet for
biologisk potential och falang for utvecklad forméga. Hog prestation, oavsett typ av
formaga, ér alltid en frukt av bade natur och miljo.

Mainniskan forsoker méta begavning pa olika sitt. Inom idrotten méter man ofta tid och
langd. Inom andra omraden kan det vara svarare. Det vanligaste sittet att méta en
manniskas formaga att forstd, minnas och tdnka snabbt inom &mnen som sprak och
matematik, &r med hjilp av IQ — test. Sddana test méter dock inte kreativ eller konstnirlig
formaga. De maiter inte heller egenskaper, som ménniskor behdver for att klara sig i
vardagliga situationer.



Begavade barn i skolan

En vanlig pedagogisk utgdngspunkt dr att alla elever dr begévade. Detta ar en bade positiv
och konstruktiv tanke. Det problematiska blir om vi inte samtidigt accepterar att vissa
barn har mycket goda forutsdttningar att lyckas bra i skolan inom ett eller flera omraden.

Det ar fullstandigt godtyckligt hur ménga elever som anses vara begavade.
Uppfattningarna varierar over tid och ar olika i olika ldnder och kulturer. Tyska ldrare
uppskattar andelen begdvade barn till 3,5 %. Motsvarande uppskattningar ligger hos de
amerikanska kollegorna pd 6,4 % och hos de indonesiska kollegorna pd 17,4%. Svenska
larare uppskattar antalet elever med mycket goda studieforutséttningar till ca 9 %.
Uppfattningarna fir betraktas som pragmatiska dverenskommelser. Mensa ér en ideell
forening for vuxna, som dr hogt begavade och har en 1Q pa 130 eller mer. Féreningen
uppskattar att ca 2 % av befolkningen skulle kunna vara medlemmar 1 Mensa.

Maénga undersdkningar visar att manga lirare dr duktiga pa att kdnna igen hogt begavade
elever. Engstrom (2009) menar att drygt hélften blir upptéckta. Det betyder samtidigt att
ndstan hilften forblir oupptickta. En stor del av de som missas — framfor allt
underpresterande elever — motsvarar inte bilden av duktiga elever.

Lérarna behover kunskaper om typiska kénnetecken for hogt begévade elever. Engstrom
refererar till en schweizisk undersokning diar man f6ljde 200 barn som kunde ldsa
och/eller rikna ndr de borjade skolan. De lag vid skolstarten minst ett &r fére de andra
barnen i klassen. I gruppen av tidiga ldsare och skrivare fanns barn som sjilva tagit
initiativ till att ldra sig l4sa och skriva redan vid fyra ars élder. Engstrom menar att det
hade varit rimligt att tinka sig att dessa barn hade klarat sig vil i skolan. Dessvirre gillde
det enbart 60 % av barnen. For 40 % blev skolan 1 stéllet végen till en annalkande
katastrof.

Jamfort med andra lander har Sverige dgnat liten uppmarksamhet at frigor om hog
begavning och forskningen har varit néstan obefintlig. Den forskning som dnda pagar
handlar frimst om begévade elever och naturvetenskap. Tva svenska larosdaten utmarker
sig, ndmligen Véxjo universitet och Stockholms universitet. Lararutbildningen 1
Jonkoping har foreldsningar om hur man arbetar med hogt begévade elever och det skrivs
en hel del uppsatser i &mnet.

3.4 Sdarbegivade barn

Sarbegdvning ér ett begrepp som myntades for svenskt bruk under 1990-talet. Det kan
definieras som en genetisk potential som mojliggdr prestationer pa en niva som vida
overstiger en populations genomsnitt. Ett mera vardagsnira sétt att definiera
sdrbegdvning dr att sdga "att den dr sdrbegavad som far dig att hdpna bade
kunskapsmaéssigt och i praktisk tillampning" (Persson, 1997). Detta stimmer ofta, men
inte alltid. Barn forsoker ibland dolja sina formagor, eftersom deras prestationer inte
vilkomnas. De far inte tillatelse” av sin omgivning att vara sérbegdvade (Freeman,
2005). Sarbegivning forutsitter forutom minnesférmaga ocksa flexibilitet,
associationsformaga och kreativitet. Ett sdrbegdvat barn har ett eller flera omrdden dér
barnet visar klart hogre begavning én sina jimnariga.

Sarbegavning dr intet begransat till bara intellektuella prestationer och formégor. Man
kan vara praktiskt sdrbegdvad, sirbegavad vad géller sociala relationer, vara konstnérligt
sdarbegévad och naturligtvis idrottsligt sdrbegidvad. For ingen av dessa typer av



sarbegdvning dr IQ ett 1ampligt métt. De sérbegdvade barnen dr ibland brddmogna, de lar
sig fortare dn sina kamrater och de lér sig pa ett annorlunda sitt. (Winner, 1999)

Kinnetecken pa intellektuell sarbegavning hos barn

Ett sdrbegavat barn kan vara extremt vetgirigt. Barnet dr intensivt, stiller ménga fragor
och kan uppslukas i sokandet efter kunskap. Energi och envishet kan leda till att barnet
uppfattas som provocerande. Den intellektuellt sdrbegavade uttrycker sig ofta abstrakt
och dr intresserad av abstrakta begrepp. Inldrningsférmagan hos sidrbegavade barn ar ofta
extrem. De tar till sig ny information, kommer ihag inldrd kunskap och bearbetar
alltsammans snabbare &n jamnariga. Ett sdrbegdvat barn kan samtidigt ha
inldrningssvarigheter som t ex dyslexi. Det gor att inldrning pa ett traditionellt sétt
forsvaras, men det gor inte barnet mindre begavat.

Sarbegavade barn kan vara mycket olika, samtidigt som de ofta visar likartade
egenskaper. Kreger-Silverman (1993) menar att foljande giller for sdrbegavade barn.
De ...
e har en hog aktivitetsnivd och inldrningsforméga
e visar stort intresse for intellektuella utmaningar (pussel, tankenotter, etc)
kan tinka och resonera kring abstrakta problem
o dr reflekterande, nyfikna och har stor fantasi
o stéller gdrna utmanande fragor
e dr envisa, perfektionister, sjadlvmedvetna och oberoende
e har ett behov av att veta och forsta
e har humor
o dr ofta mycket kénsliga
o dr oftast mycket empatiska och visar en stor kénsla for réttvisa

3.5 Séarbegavning i skolan

Skolpersonal saknar oftast utbildning om hur de ska kidnna igen och beméta ett
sdarbegavat barn. Det innebdr att barnet sidllan far blomma ut och det far ibland illa
(Persson, 2010). Att vara lite annorlunda kan vara socialt accepterat, men att avvika
kraftigt resulterar ofta i att barnet stots bort frdn gemenskapen. Barn med sidrbegavning
har som regel svart att kdnna sig motiverade 1 en skola dér deras behov &r okénda och
inte erkénns. I stillet blir de ouppmérksamma, apatiska eller ibland utatagerande. Barnen
kan skapa irritation genom att de ar ovilliga att lyssna och folja instruktioner. I sjdlva
verket reagerar de timligen normalt. I en "sdrbegavad hjdrna" sker de kognitiva
processerna snabbt och att vistas 1 en pedagogisk miljo dér studietakten dr 1&g kan bli en
mycket obehaglig upplevelse. Eleven vill ha stimulans till vilket pris som helst eller sa
ger eleven upp. (Geake, 2009) I bada fallen riskerar barnen att bli deprimerade.

Skillnaden mellan hogpresterande och sirbegivade elever

Erfarenheter visar att ménga, men inte alla, hogpresterande elever har lart sig att ldsa och
skriva redan under forskoletiden. De har dven utvecklat egna metoder for att handskas
med tal och méngder. Som regel har eleverna varit tidiga i sin sprakutveckling.
Hogpresterande elevers egenskaper och agerande betraktas oftast som négot positivt. De
arbetar hart, lyssnar med intresse och har goda idéer. Sarbegavade elever skiljer sig fran
hogpresterande elever. Gruppen med sdrbegévade elever utmirker sig inte lika tydligt och
de agerar inte alltid pa ett sitt som ses som positivt. Féljande beskrivning av de tva
elevgrupperna bygger pé Shirley Kokots forskning och finns publicerad pd Mensas
hemsida (www.mensa.se)




Hogpresterande elever Sirbegivade elever

Kan svaret Stéller fragor

Ar intresserade Ar nyfikna

Har goda idéer Har tokiga idéer

Besvarar fragor Diskuterar dem

Lyssnar med intresse Visar starka dsikter och synpunkter

Lar sig snabbt Kan redan

Har minga jaimnariga kamrater Foredrar vuxna

Kopierar Skapar nytt

Tycker om skolan Tycker om att lira

Tar emot information Bearbetar information

Ténker steg for steg Ténker komplext

Ar n6jd med sin inlirning Ar mycket sjilvkritisk

Forstar idéer Téanker abstrakt

Arbetar hart Sysselsitter sig med andra saker men
klarar sig 4nda

Wallstrom (2012) sammanfattar att manga forskares uppfattning ar att sirbegévade elever
ofta behdver arbeta pa ett annat sétt for att lyckas. De behdver utmaningar som intresserar
och engagerar for att de inte ska bli uttrdkade.

Elever som underpresterar

De kinnetecken som redovisas ovan dr for elever som 6ppet visar och anviander sin
formaga. Forskare menar att det dven finns sdrbegdvade elever som doljer sin formaga
och underpresterar. Det finns ocksa elever som utvecklar sin formaga senare.

Persson (2010) menar att en del sdarbegavade elever viljer att resignera eller gora daligt
ifran sig, for att bli mer lika sina klasskamrater. De kan stilla till med brak och stok for
att fa uppmérksamhet. I bada fallen blir resultatet att de underpresterar. Barnen kan
diaremot vara hogpresterande i andra situationer.

Ett fenomen é&r att sdrbegdvade barn klarar sig genom de forsta skoldren utan
anstrangning. Nar kraven 6kar under de senare aren forsdmras deras formaga patagligt.
Under de forsta aren har de inte behovt anstridnga sig. De har aldrig mott nagra
utmaningar och de har inte 14st nagra laxor. Nar kraven okar, har de varken utvecklat
arbetsvanor eller studieteknik.

Barn som ar sdrbegavade inom ett omrade kan ha svarigheter inom ett annat. Trots god
formaga till abstrakt tinkande, nyfikenhet och kreativitet kan det vara svért att klara
skoluppgifterna. Barnet kan ha inldrningshinder som dyslexi eller dyskalkyli. Andra
hinder kan handla om koncentrationssvarigheter eller problem med hdrsel eller syn.
"Stokighet" och brist pa koncentration, som fororsakas av brist pa stimulans 1 en
pedagogisk miljo, tolkas ibland av skolpersonal som tecken pd ADHD eller nagot
liknande. Skillnaden mellan ett barn med en korrekt ADHD-diagnos och okoncentrerade
sdrbegévade barn &r att formagan till koncentration infinner sig i samma stund som barnet
hamnar i en stimulerande miljd. (Stapf, 2004; Webb m. fl., 2005).
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”Norden”

Den sé kallade “ndrden” visar ett beteende som stér for att de har ett specialintresse som
slukar massor av tid. (Wallstrom 2010) Nordbegreppet hade fran borjan en negativ
laddnig. Den instdllningen har svingt 1 vuxenvérlden, eftersom manga ndrdar &r attraktiva
pa arbetsmarknaden. Om nordarna finns inom idrott, musik eller underhéllnig blir de
hjaltar och forebilder. Nordar som stéttar och uppratthaller samhallsstrukturer blir ocksa
uppskattade, men de som patalar behovet av fordndring blir fort obekvédma. Det &r ytterst
osdkert om situationen for “nordiga” barn och elever har forbéttrats. Det kan fortfarande
vara mycket svart for ett hogt begavat barn att finna kamrater och fina sin plats.

3.6 Vad gor skolan for att begiavade elever ska na sin potential?

Berikande atgéirder

Berikande dtgérder kan besta av olika fordjupningar och tilldgg. Det kan handla om
fordjupande undervisning, att ldgga till ett frimmande sprak eller andra valfria kurser.
Berikning forutsatter att det finns kunniga ldrare pd skolan. Om grundskolans larare inte
ricker till fir man soka kontakt med ldrare pa gymnasiet eller pd hogskolan. Monks och
Ypenburg (2005) papekar att berikning inte handlar om att utritta drenden at lararna,
stada skdp, ge stodundervisning till kamrater eller rétta klasskamraters prov. De redovisar
att det som kallas ’cooperative learning”, dir duktiga elever hjélper sina kamrater,
diskuteras flitigt i USA. Foresprékare for metoden menar att den fridmjar eleverna bade
socialt och intellektuellt. Motstdndarna anser att nackdelarna &r storre dn fordelarna. Om
eleverna kinner att de inte fér tillbaka ndgot i samarbetet, ger det inga utmaningar och
inte heller nagot ldrande.

Acceleration

En annan 4tgird &r acceleration. Elever kan borja skolan tidigare dn sina jimnériga. De
kan hoppa 6ver en arskurs eller 1dsa vissa &mnen tillsammans med éldre elever. Ziegler
(2010) hivdar att det ofta &r storre nackdelar for eleven att ga 1 samma takt som sina
jdmnariga kamrater, &n att fa mojligheter till en egen studiegéng. Skolan visar ofta
motstdnd mot att elever ska fa gé fortare fram. Man menar att eleverna visserligen kan
klara sjdlva utbildningen, men den kdnsloméssiga och sociala utvecklingen hianger inte
med. Radgivare menar att det inte gar att ge generella rad. En elevs skolgdng maste
diskuteras fran fall till fall. Det ar inte ovanligt att begavade elever har kamrater som ar
dldre. De vill umgés med personer som &r pad samma utvecklingsnivé och inte
nodvandigtvis med jimnériga. I diskussionen bor man stélla sig ménga fragor, dven
saddana som handlar om vad som kan hinda, om eleven gér kvar bland jamnariga och det
intellektuella utvecklingsbehovet bagatelliseras. Men acceleration behdver inte innebéra
att en elev hoppar dver en arskurs. En begédvad elev kan arbeta sig igenom skolans kurser
snabbare dn andra. Losningarna méste ses langsiktigt och atgédrderna kan bestd bade av
bade acceleration och berikning.

Olika elever olika lirvagar

Olika elever bor stodjas pa olika sitt. Callaham och Miller (2005) skiljer ut tva typer av
elevgrupper, de problemldsande innovatorerna och de akademiska aktivisterna. Bada
elevgrupperna anses motiverade och mar bra av specifika larviger. Innovatorerna soker
utmaningar, ifragaséitter saker och efterstravar kreativa 16sningar. Dessa elever kommer
till sin rdtt i 6ppna undervisningsformer och ett problemlosande larande. De akademiska
aktivisterna uppnar snabbt kunskapsmalen, tinker analytiskt och har ldtt att samla pa sig
stora kunskapsméngder. Detta behover inte innebéra att de vill forska och bidra med nytt
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vetande i olika dmnen. Dessa elever uppskattar en accelererad inldrningsvég. De ldr bade
snabbt och grundligt och utvecklar en expertis inom ett eller flera omraden.

Framgangsrika lirprocesser

Ziegler (2010) talar om de framgangsrika ldrprocessernas ”Big Four”. Dessa dimensioner
menar han finns med 1 alla larprocesser som leder till tillvixt av kunskaper och
fardigheter.

Malinriktat lirande

Vi agerar oftast 1angt under den prestationsniva som vi egentligen kan uppnd. Vi skriver
langsammare 4n vi kan och vi riknar slarvigare &n vi formar. Det verkar som att vi
anpassar oss till en funktionell kompromiss och detta leder inte till nigon 6kad
prestationsniva. Ziegler gér sa ldngt att han menar att lekande ldrande inte kan konkurrera
med malinriktat 1drande.

Individualisering
Lararen foljer och diagnostiserar larandet, ger feedback och ldgger in nya steg. Varje
sekvens dr anpassad till eleven. Det individuella ldrandet kan ske enskilt men ocksa i

grupp.

Feed back

Lamplig feedback med tita mellanrum ger framsteg i larandet. Utan handledning och
feedback riskerar larandet att bli rutinmassigt. Det maste ske ett aktivt sokande efter
alternativ att forbéttra prestationerna.

Ovningsuppgifter med minimerad transferinsats

Ziegler menar att nya kunskaper och fardigheter behover trdnas och befastas. Det behover
vara uppgifter som inte samtidigt krdver ny forstaelse. Denna dimension &r sarskilt
utmirkande for matematik och instrumentalundervisning.

3.7 Vilka framgangsfaktorer finns for sirbegiavade elever?

Forskningens svar pa vilka framgangsfaktorer som finns for sdrbegavade barn dr framfor
allt knutna till familj och skolgang. Familjens intresse och delaktighet 1 barnets ldrande
har stor betydelse. Sérbegdvade elever behover hela tiden uppmuntran och de behdver
emotionell support frén fordldrarna for att bli bekrdftade. Manga av eleverna isolerar sig
fran jamnariga och deras intressen. Skolgéngen behdver individualiseras for att barnet ska
trivas och lyckas med sina studier. De behover stdd pa ritt niva. Eleven ska ha mycket
stimulans och skolarbetet ska vara kreativt och utmanande. Manga elever blir uttrakade,
far koncentrationsproblem, borjas skolka eller far problem med uppforandet. Det finns
ingen konsensus om de pedagogiska metoderna men det ménskliga méotet anses dnda vara
avgorande for eleven. Framgangsfaktorer som framkommer i litteraturen finns bland
annat inom foljande omraden:

Bli sedd

Barnets sdrbegdvning behdver identifieras och barnet behdver tidiga utmaningar. Sarskilt
arbetsprocessen behdver uppmérksammas. Barnet maste utveckla studievanor och
studieteknik. Att berdomma en elev for ett gott utfort arbete ar viktigare 4n att tala om att
eleven dr begavad. Om eleven hdnger upp sin identitet pa att han ar begivad, kan det 1
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vérsta leda till att, om eleven misslyckas, han istillet ser sig som dum. Eleven behdver en
sarskild plan for sina studier.

Tillsammans med likasinnade

Den sédrbegévade eleven behover tréffa likasinnade 1 ungefar samma alder for att forsta att
han inte dr ensam. Att vara sirbegdvad &r att vara sarbar och det &r viktigt att f4 uppleva
att det inte dr negativt att vara annorlunda an sina skolkamrater. I Australien och USA har
man pa vissa héll “cluster groupings” dé elever fran olika skolor far triffa varandra i
gemensamma berikningsprogram.

Majligheter att ga vidare i egen takt

Begavade elever upplever ofta att tempot ar for lagt och att de redan kan det som ldraren
gar igenom. Ibland kan eleven till och med mer &n ldraren. Acceleration kan till exempel
besta av tidigare skolstart, hoppa dver en &rskurs, accelerera i enskilda &mnen eller
sarskild provning. Argumenten mot acceleration ar framfor allt att elevens sociala
mognad inte héller samma takt. Argumentet for acceleration &r elevens behov av att fa
vara bland likar.

Familj

Sarbegavade barn finns i alla familjer och kulturer. Fordldrarnas utbildningsniva
paverkar, men det som betyder allra mest ér att de uppskattar sitt barn och att de
vérdesitter utbildning. Fordldrarna uppticker ofta barnets begavning redan i tidig alder
och om de ser till att barnet har en berikande uppvéxtmiljo stimuleras barnets utveckling.
Det géller for musik, konst och idrott, men ocksa olika akademiska sdrbegavningar.

Mentorskap
Att hitta en mentor som tror pa eleven, kan ménga ganger vara avgorande, sirskilt om
familjen inte kan ge ndodvéndigt stod.

3.8 Globalt perspektiv

Forskningen kring hogt begavade barn véxer hela tiden. Det finns ingen enhetlig syn pé
hur man bast tillgodoser barnens ldrande, men man &r 6verens om att det vardagliga
arbetet i skolan inte tillgodoser deras individuella behov. Gapet mellan barnens
kunskapsniva och det de egentligen skulle kunna léra sig ar ofta mycket stort.
Medvetenheten om sidrbegavade barn dr ocksd hog. Forskningen dr omfattande och sittet
att utbilda barnen och ge dem mojligheter, varierar mellan olika ldnder och virldsdelar.
(Freeman, 1998; Monks & Pflueger, 2004). Den nedanstiende listan ger en uppfattning
av hur det ser ut 1 olika ldnder och virldsdelar:

USA

I USA var ryssarnas sputnik 1958 en viandpunkt. Den pedagogiska forskningen med
inriktning mot hogt begavade elever vixte snabbt och sérskilda pedagogiska program
utvecklades. Idag finns bade ett nationellt forskningscentrum for dessa frdgor och ett
federalt kontor som ansvarar for fragor om sidrbegavning.

Kina

Det finns en lang tradition i Kina att testa konstnérlig begavning hos sma barn.
Specialskolor for konstnérlig begéavning har funnits lange. Efter 1978 har program for
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identifiering, testning och utbildning av ’supernormala” barn tagits fram inom
akademiska dmnen.

Australien och Nya Zeeland

Lénderna strivar efter att mota hogt begavade barn inom det allmédnna skolsystemet. De
har arbetat bort begreppet ’barn med sérskilda behov” och sdger 1 stillet att alla barn &r

begavade. Idag har man endast en sdrskild skola for hogt begédvade barn i Nya Zeeland.

Afrika

Afrika &r en stor kontinent med stora variationer mellan landerna. Sydafrika har en
framstdende forskning sedan 90-talet med Dr Shirley Kokot i spetsen. Forskningen &r
bland annat inriktad pé att fora samman utbildningsprogram for begivade elever med
nationell utveckling och kultur. De forsoker ocksé integrera program for begévade elever
med det ordinarie utbildningssystemet.

Latinamerika

Aven i Sydamerika ir det stora skillnader mellan linderna. Brasilien har haft utbildning
for begavade barn sedan 80-talet. Nagra andra lander har ocksa gjort forsok, men ofta fatt
avbryta dem beroende bland annat pa ekonomiska problem.

Europa

Fragan om begavning har hanterats med ambivalens i ménga ldnder. Det finns en radsla
for att skapa en elit och de begdvade barnen har ofta ansetts som alltfor privilegierade. I
Osteuropa och Tyskland har man lagstiftat om sérskilda villkor for begévade barn .
Sérskilda skolor for begévade barn finns i ménga ldnder inom EU, med undantag for
Skandinavien, som framfor allt satsar p4 metoder som acceleration och berikning.
Europaparlamentet rekommenderade redan 1994 sina medlemslénder att uppméarksamma
utbildning for begavade barn. Parlamentet menade att det fanns skél att uppmérksamma
det pedagogiska behovet for dessa barn och att det behdvdes information och forskning
kring identifiering av barnen samt att man behovde hitta framgangsfaktorer och orsaker
till misslyckande.

4 Resultat

4.1 Ar fragan om elever som Litt nir skolans kunskapskrav aktuell
inom skolan?

Flertalet skolor har inte diskuterat ’elever som létt nir skolans kunskapskrav” som en
sarskild fraga. Nagra rektorer har dock tagit upp fragestéllningen infor den aktuella
intervjun. De har samtalat med ldrarna och dessa har redovisat ett par eller nagra elever,
som utmirker sig. Eftersom fragan har behandlats flyktigt, har manga lérare och rektorer
vaga uppfattningar om vilka elever som ska riknas, hur ménga de dr och om sddana
elever ska hanteras pa nagot sirskilt sétt.

Ute pa skolorna talar man oftare om att ta ansvar for alla elever. En rektor redovisar att
hon gér igenom alla elever tillsammans med sitt elevhilsoteam. Pa sa vis far hon
kdnnedom om de duktiga eleverna. Skolans specialpedagog intresserar sig for alla elever
och fungerar som bollplank f6r klassldrarna. De vinnldgger sig om att alla elever ska méa
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bra och att de fungerar vél. Rektor for pedagogiska samtal med ldrarna om att se varje
elevs behov. Hon menar att eleverna lir pd olika sétt och att de har olika larstilar.

P& Montessori dr man van att mota olika slags elever och skolans idé ar att mdta varje
elev dér den befinner sig. Rektor betonar att det redan 1 Salamancadeklarationen (1994)
talas om att elever som létt ndr skolans kunskapskrav ocksa kan vara i behov av sdrskilt
stod.

Det forekommer att fordldrar vacker fragan om sitt barns begavning och har sérskilda
onskemal for undervisningen. De vénder sig da till barnets ldrare och skolans rektor men
ocksa till skolpsykologen eller till nagon annan som de uppfattar som ansvarig pa Barn-
och utbildningsforvaltningen.

En skola har arbetat sirskilt med frdgan om sirbegavade elever. Efter samrad med
elevhélsan har rektor ldst pa om begévade barn och tagit kontakt med Mensa. I samband
med detta ldrde sig alla ldrare pa skolan mer om hur de skulle arbeta med feedback och
formativ bedomning.

4.2 Vet rektor och lirare var dessa elever finns? Ar de identifierade?

Rektorerna har olika uppfattningar ifall skolorna kénner till alla elever som Ilétt nér
skolans kunskapskrav. Négra rektorer anser att skolan vet vilka elever det handlar om.
Liararna kinner sina elever och vet vilka som kommer ifraga. Ett sétt att bestimma
elevernas kunskapsnivé kan vara med hjilp av olika tester. P4 Vilkomsten kartlagger
lararna alla nya elever. De vill se vilka kunskaper som eleverna har med sig och sedan
uppréttar de individuella studieplaner.

Andra rektorer menar att skolan forbiser vissa elever. Det finns dels de vanliga eleverna
som latt nar kunskapskraven och har hoga betyg. Dessa finner sig vl till ritta i skolan, de
presterar och tar plats. Men det finns andra elever som har utmaérkta forutsattningar och
som dnda inte gor sig géllande. De kan vara tysta och tillbakadragna och blir utan den
uppmirksamhet som de behdver for att utvecklas. En rektor funderar 6ver elever som
lararna anser sakna “motor”. Kan séddana elever vara begavade elever som “har slocknat”
pa grund av bristande brénsle?

Ett par rektorer menar att skolans skolastiska kultur avgriansar det som anses vara
begavning. Estetiska programmets representant bekriftar den tanken och ger som
exempel att de ibland far elever med en fantastisk formaga att gestalta och sta pa scen.
Men talangen har inte uppmuntrats under grundskoletiden och den syns inte pa betygen.

Pa en skola har skolpsykologen utrett ett par 7-9 elever. Sdrskilt en av eleverna beskrevs
som stokig. Han blev illa behandlad av sina kamrater och kom i konflikt med sina larare.
Eleven ville inte utfora arbetsuppgifter pa det sitt som ldrarna krdvde och han riskerade
att bli utan betyg. Skolans konkreta fraga till psykologen var: Har den hér eleven ADHD?
Psykologens tester visade att bada eleverna var hogt begavade. De hade bland annat en
1Q pé over 130. Nér skolan dels hade skaffat sig mer kunskaper om hogt begivade elever
och dels hade accepterat att elevernas forutsittningar var annorlunda, sa kunde ldrarna
mota eleverna pa ett mycket béttre sétt. Rektor pa den hér skolan &r numera mycket
observant och vinnldgger sig om att hitta alla barn som skolan riskerar att missa.

Alla skolor har inte lika létt for att fordndra sitt sétt att mota en hogt begavad elev. Ett
fordldrapar fragar sig varfor skolan inte kunde se att deras barn var sdrbegavat och varfor
man inte kunde ge barnet de utmaningar som han s vil behovde.
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4.3 Vad gor skolan for att eleverna ska na sin potential?

Rektorerna ger exempel péd sddant som gagnar elever som latt nér skolans kunskapsmal.
Manga av exemplen dr sddant som gors for den enskilda eleven, men det finns ocksa
exempel pa sadant som gors pa grupp- och organisationsniva.

Individualiserad undervisning

Alla rektorer lyfter fram en individualiserad undervisning som en framgéngsfaktor. Nagra
av dem beskriver hur ldrarna méter varje barn dér det befinner sig. Eleverna har
individuella utvecklingsplaner. Lérarna sétter upp mal tillsammans med eleverna, foljer
upp samt later eleverna ha reflektionsbocker. I det pagidende laroplansarbetet utarbetar
lararna avancerade fragestéllningar som ska passa de hogpresterande eleverna.

Andra rektorer &r inte lika ndjda. En rektor anser att hennes skola inte har tagit ldroplanen
pa allvar. Kollegiets uppfattning ar att skolan behover mer resurser, om de ska kunna
individualisera. Lirarna ligger undervisningen pa den niva dédr majoriteten av eleverna
befinner sig. Nar rektor krdver att ldrarna ska fordndra sitt sitt att arbeta, gor de motstand
och vet inte var de ska borja.

Manga rektorer ser dock mojligheter. En rektor sammanfattar:

Manga ldrare backar infor kravet pa individualisering. Det &r enklare
att halla sig till “mitteleverna”. Det handlar om att hitta végar och att
ge eleven inflytande i sitt larande. Kunskaper i formativ bedomning
och feedback dr en bit pa viagen. Och sedan formaga att arbeta utifran
dessa tankar.

Rektorerna menar att det for nidrvarande sker en kvalitetsforbéttring pé skolorna. Lérarna
utarbetar betygskriterier, utvecklar matriser och gor pedagogiska planeringar. Dessa &r
sedan grunden for en individualiserad undervisning. IT ger ocksd mdjligheter till
individanpassning. Pa nitet finns program och stoff for fordjupning. Med hjilp av Skype
och Facebook kan eleverna ha kontakt med hela virlden.

Utmana eleverna

Flera rektorer anser att det dr viktigt att utmana eleverna. Nar ldrare arbetar med formativ
bedomning finns sddana mdjligheter. Tidigare har ldrarkommentarerna ofta varit fint”
eller ”bra”. Genom att anvinda metoder som “Two stars and one wish” kan ldrarna bade
lyfta fram ett elevarbetes fortjanster och sedan utmana till nésta steg. En rektor menar att
ndr eleverna far syn pa sin egen utveckling vill de satsa. For laga krav gor eleverna
uttrdkade, medan méal pd ritt nivd 6ppnar végar for hart arbete och framgang.

Residensskolan stimulerar sina elever pa olika sitt, ofta genom tévlingar. Pa det sittet vill
de hoja elevernas motivation:

Vi har turneringar och tavlingar inom olika omraden. Det ar klasser
och grupper som tavlar mot varandra. Vi har klasskamper, knep och
knap och Pytagoras Quest. Pa var arliga nobelfest och vid
véravslutningen delar vi ut priser. Da handlar det ocksa om bésta
kamrat eller basta vindningen.
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En rektor ser utmaningarnas for- och nackdelar. Hennes ldrare &r intresserade av att driva
fram alla elever och de stéller hoga krav. Lérarna har varit dterhallsamma med betyg och
eleverna blir stressade dver bade lararnas och sina egna prestationskrav. Skolan forstar
situationen och de forsoker komma tillratta med problemen.

Det finns manga beréttelser om hogt begévade elever som fér det svart i skolan. En
tidigare elev berittar:

Allt var sé latt fran borjan. Jag kunde ldsa och rdkna nér jag var fyra ar. Pa
alla fordldrasamtal sa ldrarna att jag var sd begavad. Men jag behovde aldrig
anstrdnga mig och jag behovde aldrig géra ndgra laxor. I slutet av
grundskolan borjade det kérva. Resultaten blev samre och betygen sjonk
dramatiskt. Allas uppfattning blev nu att ’jag var nog inte sa duktig &nda”.
Numera anser jag att aldrig behdvde ldra mig att arbeta och jag hade ingen
aning om hur man skulle studera.

En annan elev berittar:

Niér jag borjade skolan hade jag hoga forvéntningar. Fran borjan var allt nytt
och roligt, men ganska snart blev det trakigt. Jag fick inte 14ra mig
nagonting. Mina foréldrar ville att jag skulle fa utmaningar och fa g fram i
egen takt. Men det var svart. Verksamheten var styrd utifrdn ett dlders- och
arskurstinkande. Vissa saker gjordes i ettan och andra saker méste man
vénta till i tvAan. For mig blev det en plaga. Jag var ju klar med alla
uppgifter ndr de andra just hade borjat. Jag avskydde skolan.

Andamalsenliga strukturer

En rektor pekar pa behovet av att ibland bilda grupper for de duktiga eleverna. D4 &r det
lattare att ge eleverna utmaningar och deras ldrande far fler kvaliteter. En annan rektor
drar sig till minnes hur en av hennes elever nést intill vigrade att arbeta i grupp
tillsammans med sina klasskamrater. Eleven var hogt begdvad och hon tinkte snabbt ut
smarta losningar som sedan inte fick gehor hos kamraterna. Rektor ser ett dilemma och
funderar 6ver hur de kunde ha organiserat annorlunda grupper pé skolan. Hon menar att
skolan har strukturer som missgynnar eleverna och hon fragar sig hur ofta eleverna om
faktiskt gor motstand mot strukturerna?

Acceleration och berikning

I skolor, som &r organiserade som spar eller som har aldersblandade klasser, finns det
stora mojligheter till acceleration. En rektor anser att hennes elever kan stricka ut inom
spannet. De kan ga fortare fram utan att byta grupp eller ldarare. Om de vill gé vidare till
nésta spann far man stilla sig samma fragor, som for barn som gér i en traditionell skola.
Hur kommer det att gi for eleven att lamna sina kamrater? Rektor menar att det maste ske
en samlad bedomning och ett samarbete mellan skolan och hemmet, dér barnets rost
ocksa far gora sig géllande.

Det ér inte sjédlvklart att skolorna uppmuntrar acceleration. Elever halls fortfarande
tillbaka och tilldts inte att arbeta vidare. Eleverna avrads ocksé frén att hoppa dver skolar.
En rektor anser att elevens sociala utveckling ar viktigast och den sker bast bland
jdmnariga kamrater.
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Alla rektorer dr ddremot positiva till berikning. En rektor beskriver hur hennes lérare
arbetar med grundkurs och fordjupningsuppgifter. Eleverna far utmaningar pa sin niva
och de duktigaste eleverna far ofta arbeta i projektform.

NV-programmet erbjuder matematikintresserade grundskoleelever att delta i "Pythagoras
ging”. Ca 15 elever fran olika 7-9 skolor kommer regelbundet och jobbar med olika
former av problemldsning. Manga av eleverna gér sedan vidare till gymnasiets
spetsutbildning 1 matematik. For att ytterligare stimulera matematikintresset erbjuder NV-
programmet lag av grundskolelever att delta i matematiktdvlingar som gar under namnet
”Pythagoras Quest”.

Oppenhet och nyfikenhet hos lirarna

Lérare som far en hogt begavad elev i sin klass kan ibland reagera negativt. I stéllet for
att gd igenom nya saker med eleven, ldmnas han at sitt 6de. Eleven ar ju sd begivad sa
han kan sédkert 4nd4. Léraren blir frustrerad och kénner sig otillracklig och det uppstar
lasningar och konflikter. Motstdnd och avvisande kan tolkas som att lirare inte vill, men
det kan lika gdrna handla om att ldraren inte klarar av de utmaningar som man stér infor.

En rektor menar att det krdvs 6ppenhet och nyfikenhet hos ldrare som moter begavade
elever. Lararen maste acceptera att hon inte &r den mest begavade personen i
klassrummet och hon maste vara beredd att omprova sin undervisning om den inte
fungerar. Rektor anser att det ibland &r svart att samarbeta med fordldrar som har hogt
begavade barn. Det dr inte sdkert att fordldrarna redovisar allt kring barnet . For att klara
alla utmaningar och allt samarbete méste lararna vara trygga och ha en hog social
kompetens.

Duktiga och engagerade pedagoger

Det pagaende laroplansarbetet ute pé skolorna blir samtidigt kompetensutveckling for
lararna. Pedagogerna arbetar fram pedagogiska planeringar och formulerar
fragestillningar, som ocksa utmanar de duktigaste eleverna. Rektor pa Vilkomsten
beskriver hur ldrarna standigt ifrdgasitter sig sjélva och sin verksamhet. De diskuterar
och omprovar sitt uppdrag bade pedagogiskt och organisatoriskt. Lararna ér flexibla och
forsoker tinka i nya baner. Och det finns en 6ppenhet for nytdnkande.

Pa spetsutbildningen i matematik for ldrarna ocksé diskussioner. Lérarna soker stod hos
varandra och diskuterar hur de pa bésta sétt ska l1dgga upp undervisningen. Alla larare
klarar inte av att utbilda och coacha spetselever. Forutom att vara didaktiskt kunniga
maste ldrarna vara kunniga i1 sina &mnen. Lararen ska vara sa kunnig att hon upplevs som
intressant och inspirerande. NV-programmet har numera en lektor i matematik. Hon har
70% undervisning och 30% skolutveckling 1 sin tjdnst och har kontakt med bade
grundskolan och universitetet.

Rektorerna anser att bade ldrarna och de sjdlva behdver lara sig mer om begévade elever.
Det giller sérskilt de som ridknas som sdrbegévade. Hér dr kunskaperna 1 stort sett
obefintliga. Vad behovs for att sdrbegdvade elever ska lyckas? En rektor har tagit hjilp av
Mensa for att ldra mer. Gymnasiet har ocksa bjudit in 7-9 ldrare till en foreldsning med
professor Inger Wistedt.
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4.4 Finns det framgangsfaktorer och hinder?

Pé en direkt fraga lyfter rektorerna fram ett antal framgangsfaktorer for att skolan ska
kunna leda och stimulera elever som litt nar skolans kunskapsmal. Framgingsfaktorerna
och hindren finns beskrivna i det ovanstdende avsnittet om vad skolorna gor for att
eleverna ska na sin fulla potential. Nedan aterges de ocksa 1 listform:

Framgangsfaktorer

Individualisering

Elevinflytande

Formativ beddémning

Stimulerande och utmanande undervisning

Berikning och acceleration

Mentorskap

IT

Profiler

Rektors drivkraft och pedagogiska ledarskap

Rektors och lérares engagemang

Lérarnas kompetens — dmne och didaktik

Stdandiga diskussioner och omprovning av undervisning

Kunskaper om siarbegavade elever

Utveckling av attityder: OK att vara duktig

Hinder

Liararna har svart att klara uppdraget att individualisera

Liararna har svart att riacka till

Skolan har odndamalsenliga strukturer

Rektorer och ldrare vet néstan inget om sdrbegévning

4.5 Hur fordelar ni resurser for att tillgodose elever som litt nir skolans
kunskapskrav?

En av grundskolans rektorer har anvént resurser for en elev som ville ldsa ett extra sprak.
Ingen av de 6vriga grundskolerektorerna har gjort nagot liknande.

4.6 Spridning av goda exempel

Alla rektorer dr eniga om att bade se sjélva och ldrarna behover lira mer om sdrbegavning
och sérbegivade elever. Det behovs:

e Sarskild studiedag for alla larare om sérbegdvade elever och deras behov.
e Fordjupad utbildning for specialpedagoger
e Utbildning om IT/lampliga utbildningsprogram

19



4.7 Spetsar och profiler i Luled

Sverige har ldnge varit "landet lagom”. Ett land som har byggt ett vélfardssystem for alla
manniskor och som har lyckats vél. Samtidigt har svenskarna inte varit vana att tinka i
prestation. Ténkeséttet héller nu pé att &ndras. Universitet och nationella politiker
formulerar visioner som “Forskning i vérldsklass” och ”Sverige ska inte bara dela ut
nobelpris, vi ska erdvra dem.” I Luled kommun startar man spetsutbildningar och bygger
upp skolor med olika profiler.

Hur langt satsningarna kan drivas for enskilda elever illustreras av basketgymnasiets
utveckling over tid. For ndgra ar sedan skulle alla elever ga igenom programmet pa
samma sétt. Alla skulle gora alla moment. S4 ér det inte ldngre. Nu far eleven utveckla
det han eller hon verkligen &r bra pa. Annars blir man inte tillrickligt bra. Eleverna har
individuella mél och trinar for att bli bra pa det som &r just den elevens talang.

Intresseprofiler gagnar talang

Residensskolan har olika profiler och eleverna har stora mdjligheter att utvecklas langt
inom sina intresseomraden. Varje profil har 100 min/vecka (elevens val) till forfogande. I
idrottsprofilen ingar basket och andra bollspel. Baskettrédnaren dr noga utvald med hjélp
frdn basketgymnasiet. Inom profilen internationalisering/sprak har eleverna mgjligheter
att utveckla sprék, delta i internationella utbyten och kommunicera med hela vérlden.
Finansiering sker delvis med hjélp av EU-medel. Skolan har dven andra profiler under
utveckling. Nagra elever viljer naturvetenskap som profil. Hir ska samarbetet med
gymnasiets NV-program utvecklas. Andra elever viljer estetik. Arbeten i bild, musik,
sl6jd och hemkunskap ska sd smaningom redovisas i form av utstdllningar eller konserter.
Residensskolan vill att alla elever ska fa mdjligheter att utveckla sin fulla potential. De
ska kunna vara duktiga inom vilket omrade som helst. Det géller inte bara idrott utan
ocksé andra @mnen.

Spetsutbildningar i Lulea

Rapporten handlar frimst om elever i grundskolan som létt nar skolans kunskapskrav. En
mojlighet for dessa elever ér att efter avslutad grundskola ga vidare till en spetsutbildning
pa gymnasiet.

Basketgymnasiet dr Luleds forsta spetsutbildning. Riksidrottsforbundet har tydliga krav
pa spetsen och dess dverlevnad. Vid utvirderingar far programmet redovisa hur manga
utlandskontrakt, landslagsspelare och sd vidare som programmet har levererat. Négra
elever har fatt mgjligheter att borja pa college 1 USA. Ménga ungdomar drémmer om att
bli elitspelare, men det &r ett urval allt eftersom. Det &r ett stort ansvar for ledarna. Pa
basketgymnasiet vet man att det dr fa elever som nar hela viagen och det géller att visa pa
alternativ och kréiva att eleverna skoter skolan 1 alla &mnen.

Alla elever som antas till spetsutbildningar dr duktiga och intresserade. P4 estetiska
programmet talar man hellre om olika ”intelligenser” 4n om begévning. Det 4r ménga
elever som soker till spetsen i dans, teater eller musik. Eleverna dr integrerade i vanliga
klasser men ldser samtidigt extra fordjupande kurser. Under senare delen av utbildningen
finns mojligheter att lasa kurser pa hogskoleniva. Musikhdgskolan och Teaterhdgskolan
foljer eleverna med stort intresse och teatereleverna far mojligheter att delta 1
Norrbottensteaterns produktioner.
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Rektor for NV-programmets matematikspets anser att elevernas framgéng handlar mer
om arbete dn talang. Eleverna maste fOrstd att det dr viktigt att arbeta hért. De jobbar och
investerar for sin egen framtid. Varje elev har en mentor pa universitetet och studenter
erbjuder ldxhjilp. Rektor anser att 10-15% av grundskolans elever skulle kunna ga
mattespets. Det dr grundskolans ldrare som, tillsammans med fordldrarna, maste hitta de
begavade eleverna och 6vertyga dem om att spetsen dr nagot for dem. Nagra skolor
skickar elever till spetsmatten, medan andra hittills inte har gjort det. Rektor anser att
mojligheten att ga en spetsutbildning kan ge eleven chanser som hon inte skulle ha fatt
annars. Fran och med hosten 2012 har dven duktiga 7-9 elever mojligheter att ga en
spetsutbildning. Da startar Hertsoskolan grundskolans forsta mattespets.

Stod for profiler och spetsar

Luled kommun vill ha bade spetsutbildningar och profilskolor. Da maste kommunen
samtidigt ta ansvar for att dessa satsningar lyckas. Rektorerna betonar att det viktigt med
samarbete och stod. De maste ha kraft att driva dessa sdrskilda satsningar och de behdver
uppbackning. Politikerna och skolchefen maste folja dem efter vigen. Detta kan ske med
hjélp av olika granskningar. Gymnasiets nationella granskning av spetsutbildningar har
hittills fokuserat pa sociala fragor. Men det behdvs ocksa en granskning av sjélva
undervisningen.

5 Sammanfattande diskussion

Elever som Litt nar skolans kunskapskrav

Flertalet skolor har inte diskuterat fragan om elever som létt ndr skolans kunskapskrav.
Det finns déremot ett latent intresse. Rektorerna tdnker och agerar hellre utifran “en skola
for alla”. Man har olika uppfattningar om skolorna kédnner igen de begévade eleverna. Ett
par rektorer menar att lararna kénner sina elever och vet precis, medan andra rektorer dr
tveksamma. De funderar 6ver de tysta, tillbakadragna och slocknade eleverna. De anser
ocksa att skolan manga ganger &r for “skolastisk™ och pa det séttet avgransar det som
rdknas som begévning.

Individanpassning

Rektorerna anser att lararnas formaga att individualisera undervisningen &r den starkaste
framgangsfaktorn. Nir undervisningen riktas till de genomsnittliga eleverna far de
duktiga eleverna inte den ledning och stimulans som de behdver. Alla rektorer
foresprakar berikning for de duktiga eleverna. Eleverna ska ldra mer och djupare i den
aktuella kursen. I det pdgdende laroplansarbetet arbetar ocksé ldrarna fram mer
avancerade fragestdllningar.

Flera rektorer dr daremot tveksamma till att duktiga elever gar fortare fram. De menar att
de ska g i samma klasser som sina jimndriga. Frdmst for den sociala utvecklingen.
Rektorer som leder spar och aldersintegrerade klasser har en annan instillning.
Synpunkter om att elever gor motstand mot skolans strukturer finns ocksa.

Flera rektorer anser att det dr viktigt att utmana eleverna. Mal pa ritt niva 6ppnar végar
for framgéng medan for laga krav gor eleverna uttrékade. Formativ beddmning ger stora
mojligheter. En rektor menar att det samtidigt finns nackdelar med alltfor stora
utmaningar
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Sirbegivade elever

En skola har arbetat sérskilt med “sérbegévade elever”. Detta skedde efter man hade
fragat skolpsykologen ifall en elev hade ADHD. Alla rektorer &r eniga i att de och ldrarna
har for daliga, for att inte sdga obefintliga, kunskaper om sérbegédvning. Behovet av
kompetensutveckling ér stort. Viktiga frdgor som maste stéllas dr: Hur kinner vi igen de
sdrbegédvade eleverna? Hur ser deras behov ut? Pa vad sitt ska skolan ge dessa elever en
larmilj6 med mojligheter till maximal utveckling? Sarskilt F-6 skolorna méste se de
sdrbegédvade eleverna och ge dem utmaningar. Forskningen visar att manga elever inte
behover anstréinga sig under de forsta skolaren och att de varken utvecklar arbetsvanor
eller studieteknik. Understimulerade elever blir passiva eller utdtagerande och kravet ar
att alla elever ska ha en stimulerande 1drmiljo med de rétta utmaningarna.

Négra sarbegévade elever har samtidigt andra svérigheter. Hér rédvs att skolan samarbetar
med fordldrar, elevhélsan och naturligtvis med eleven sjdlv. Hela tiden med elevens bista
och rittigheter for 6gonen.

Spetsutbildning och profilering

Kulturskolan, idrottsrorelsen och andra foreningar fangar upp manga talanger. Elever
som &r intresserade av matematik har ocksé mojligheter. Grundskolan startar
spetsutbildning i matematik och matematikintresserade elever kan komma till NV-
programmet och delta i Pythgoras géng. Men det finns troligtvis behov av fler satsningar.
En fraga dr om det finns mdjligheter att ordna fler spetsutbildningar eller om det kan
bildas fler grupper som ”Pythagoras ging”, men da i andra &mnen.

Skolor med profiler har mojligheter att fanga upp elever med olika intressen.
Residensskolan har idrott och internationalisering/sprdk som profiler. Andra aktuella
profiler kan vara musik, naturvetenskap och IT.
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